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1. UVOD

Jos krajem 1960-ih americki teoretic¢ar kurikuluma G. Beauchamp
istaknuo je da su ,kurikulumska teorija i praksa vodeni u vecoj mje-
ri vanjskim sociokulturnim pritiscima i politickim probicima nego
sustavnom i promisljenom internom analizom® (Beauchamp, 1968,
prema Gay, 2004). Polazet¢i od ovoga uvida, za koji smatramo da
od kasnih 1960-ih do danas nije izgubio na aktualnosti, u ovome se
radu razmatra tzv. interkulturna dimenzija skolskog kurikuluma. U
Nacionalnom okvirnom kurikulumu (NOK) iz 2011. (MZOS, 2011)
medu temeljnim se kurikulumskim nacelima navodi i interkultu-
ralizam kao ,razumijevanje i prihvacanje kulturalnih razlika kako
bi se smanjili neravnopravnost i predrasude prema pripadnicima
drugih kultura®“ (str. 26). Budu¢i da Nacionalni okvirni kurikulum
predstavlja osnovni konceptualni okvir za razvoj i implementaciju
svih drugih kurikulumskih dokumenata, opravdano je ocekivati da
nacelo interkulturalizma pronalazi svoje mjesto i u $kolskim kuriku-
lumima u kojima je naglasak na specificnim potrebama i interesima
ucenika i sredine u kojoj skola djeluje (NN 87/08; MZOS, 2011). S
normativnog stanovista ovakva se konzekvenca ¢ini posve logi¢énom
i opravdanom.

S druge strane, gore spomenuta ,,skepsa“ vezana uz adekvatnost ku-
rikulumske teorije i prakse u ovome se slucaju, kada je rijec¢ o inter-
kulturnoj dimenziji kurikuluma, pojavljuje zbog barem dva razloga.

87



88

Prvo, obveza skola da razvijaju skolske kurikulume razmjerno je no-
vijeg datuma (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj
skoli iz 2008.), ¢emu je prethodila duga tradicija programske cen-
tralizacije i programskog ujednacavanja. U takvoj situaciji oprav-
dano je pretpostaviti da sve Skole nisu u potpunosti usvojile novu
koncepciju djelomi¢ne programske decentralizacije. Drugi je razlog
dublji i odnosi se na samu ideju kulturne raznolikosti i interkultur-
nog kurikuluma u nacionalno utemeljenom sustavu obrazovanja
(Wenning, 1999). Naime, dosadasnja praksa interkulturnog obrazo-
vanja u zemljama u kojima se ono prvobitno pojavljuje (Francuska,
Svedska, Njemacka i dr.) upuéuje na odredenu nevoljkost i pedagos-
ku ,bojazljivost® u prevodenju interkulturnih koncepata u skolsku
svakodnevicu (Campani i Gundara, 1994; Luciak, 2006). U hrvat-
skom drustvenom i obrazovnom kontekstu, optere¢enom tranzi-
cijskim procesima i nedavnom ratnom prosloséu, implementiranje
interkulturnih nacela u nastavi, odnosno otvaranje prema ,,drugom
i drugacijem* ¢ini se jos i ve¢im izazovom (Mesi¢ i Baranovi¢, 2005;
Hoepken, 2006).

S obzirom na dosad receno, u ovom radu bit ¢e razmotren nacin
na koji nacelo interkulturalizma, kako je formulirano u Nacional-
nom okvirnom kurikulumu (MZOS, 2011), pronalazi svoje mjesto u
analiziranim Skolskim kurikulumima. Ili preciznije, prikazat Ce se i
analizirati kako Skole svoje odgojno-obrazovne odgovore na speci-
fiéne potrebe uéenika i lokalne sredine povezuju s ,razumijevanjem
i prihvaéanjem kulturalnih razlika®, kako bi se u konacnici ,,smanjili
neravnopravnost i predrasude prema pripadnicima drugih kultura®.

2. KONCEPT INTERKULTURNOG
OBRAZOVANJA

Nacelo interkulturalizma, kako je formulirano u NOK-u (MZOS,
2011), implicira da je moguce afirmirati manjinske grupne i kultur-
ne identitete te istodobno smanjiti etnocentrizam u mladih s konaé-
nim ciljem smanjenja ksenofobije i diskriminacije u drustvu (usp.
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Katunari¢, 1994). U literaturi (Perotti, 1995) se ovaj cilj opisuje kao
priprema mladih za Zivot u multikulturnom drustvu, odnosno drus-
tvu u kojem osim pripadnika veéinskog naroda, zivi i znaéajan broj
drugih (manjinskih) naroda i/ili kulturnih grupa (npr. pripadnika
razli¢itih vjerskih zajednica). Osnovni preduvjet za postizanje ovoga
cilja je osposobiti mlade za interkulturnu komunikaciju i interkul-
turno djelovanje te ih na taj nacin potaknuti na kriticku samoreflek-
siju vlastitih i tudih identiteta (Gundara, 2000).

Shodno tome, na skolu se prvenstveno gleda kao na mjesto susreta
razlic¢itih kultura gdje dolazi do ,kulturnog obogacivanja“ i na taj
nacin do novog i Sireg pogleda na druge i samoga sebe. Pritom je ta-
koder vazno raditi na odstranjivanju eventualnih prepreka koje ote-
Zavaju kulturnu razmjenu, a koje se mogu shvatiti socijalno-psiho-
loski, u vidu stereotipa, predrasuda i razlika u mentalitetu (¢esce),
ali i kao posljedica institucionalne diskriminacije i strukturalnog is-
klju¢ivanja manjinskih grupa (rjede) (Auernheimer, 2003). Kljucni
element u ovako odredenom interkulturnom obrazovanju predstav-
lja razvoj interkulturne kompetencije koja se najcesce definira kao
sposobnost primjerene i u¢inkovite komunikacije u interkulturnim
situacijama. Ta sposobnost temelji se na interkulturnom znanju,
vjestinama i stavovima pojedinca (Deardorff, 2004).

U literaturi se stjecanje interkulturne kompetencije povezuje s napu-
stanjem (ukoliko je potrebno) etnocentrickog stajaliSta, odnosno s
odmakom prema njemu suprotstavljenoj etnorelativnoj perspektivi
(Bennett, 1998; usp. Katunari¢, 1994, 1996). Bennett ovaj proces naziva
razvojem interkulturne osjetljivosti u kojem se promjene u kognitivnoj
strukturi (nova znanja) vezu uz progresivni razvoj stavova i ponasanja
prema interkulturno kompetentnom djelovanju (Bennett, 2004).

Opisani razvoj interkulturne osjetljivosti dijeli se na etnocentricke
i etnorelativne razine u dozivljaju kulturne razlicitosti (slika 1.), pri
¢emu etnocentrizam znaci procjenjivanje drugih kultura mjerilima
vlastite kulture, dok njemu suprotstavljeni etnorelativizam opisuje
sposobnost prihvaéanja raznolikih normi i vrijednosti koje se vezu
uz razlicite kulture (Bennett, 1998).
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Dozivljaj kulturne razli¢itosti

>

Poricanje Obrana Minimiziranje | Prihvacanje Prilagodba Integracija

Etnocentri¢ki stupnjevi razvoja Etnorelativni stupnjevi razvoja
Slika 1. Razvoj interkulturne osjetljivosti (prilagodeno prema Bennett, 1998)

Spomenuti bi razvoj tekao od pocetnih razina na kojima dominiraju
ignoriranje te mnogobrojni stereotipi i predrasude o drugim kulturama
(poricanje i obrana), ukljucujuc¢i moguénost da se ,drugima“ odrice i
sam status ljudskih bi¢a (poricanje), preko razine na kojoj se razlici-
tosti minimiziraju tako da se pojedine kulturne vrijednosti (npr. isti-
canje individualnih sloboda ili vjera u boga) poistovjeéuju s univerzal-
nim ljudskim vrijednostima i potrebama (minimiziranje). Prihvaéanje
predstavlja prijelaznu razinu na kojoj pojedinci napustaju etnocentric-
ko stajaliste i usvajaju moguénost kulturno-relativistickog razmislja-
nja, tj. osvjestavanja ¢injenice da kulture mogu imati vlastite norme i
vrijednosti prema kojima ih se treba procjenjivati. Na ovome stupnju
prihvaca se legitimnost razlic¢itih uvjerenja i oblika ponasanja, iako se s
njima ne treba slagati. Razina prilagodbe oznacava stupanj na kojem se
stjece sposobnost ucinkovitog djelovanja u razli¢itim kulturama. Osla-
njajuci se na svoje znanje o kulturama, pojedinci se sluze alternativnim
tumacenjima i na taj nacin modificiraju ponasanje kako bi ga uskladili
s kulturno specificnim ocekivanjima. U tom smislu dolazi do usvajanja
sinterkulturne osjetljivosti“ Sto znaci da ljudi postaju sposobni empati-
zirati i prilagoditi svoje ponasanje raznolikim kulturnim kontekstima.
U svom najrazvijenijem obliku, interkulturna osjetljivost postaje kon-
stitutivnim dijelom pojedinceva identiteta (integracija). Na ovoj razini
pojedinci pokusavaju u sebi pomiriti razli¢ite i ponekad suprotstavljene
kulturne narative kojima, u zavisnosti od situacije, pridaju visestruka
znacenja i promjenjive stupnjeve vazenja (Hall, 1990).
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Opisani razvoj osjetljivosti prema ,,drugom i drugacijem” implicira,
izmedu ostalog, da se interkulturna kompetentnost ne moze svesti
na opce socijalne kompetencije (empatija, multiperspektivnost, sa-
morefleksivnost, fleksibilnost, komunikativna sposobnost, duhovna
otvorenost i dr.), ve¢ je takoder potrebno uzeti u obzir duboko usa-
dene ,smetnje” interkulturnoj komunikaciji (etnocentrizam, predra-
sude, stereotipi). To znaci da je, primjerice, u interakciji u razredu
potrebno voditi ra¢una o iskustvima diskriminacije pojedinih grupa
ucenika i stavovima koji iz takvih iskustava proizlaze, o socio-kultur-
noj relativnosti ,,opéeprihvacenih® etickih standarda i sustava vrijed-
nosti (npr. o njihovim razli¢itim posljedicama za ucenike razli¢itog
socio-kulturnog porijekla) ili o sposobnosti za djelovanje u prostoru
“izmedu kultura” (kod imigranata, bikulturno socijaliziranih uc¢enika
idr.). Razlicite se komponente interkulturne kompetencije shematski
mogu prikazati na sljedeéi nacin:

Tablica 1. Komponente interkulturne kompetencije (prilagodeno prema
Leiprecht, 2001)

Opéa socijalna | Interkulturna | Akcijska Kognitivna Vrijednosna
kompetencija |socijalna interkulturna |interkulturna |interkulturna
kompetencija |kompetencija | kompetencija | kompetencija
+ empatija « empatijaprema | ¢ sposobnostza |e svijesto « postivanje
« mult- pripadnicima djelovanje u heterogenosti Jjudskih prava
perspektivnost |  stranih kulturnih okolnostima kulturnih grupa | < drustvena
« samo- grupakojisu asimetritnih |+ svijesto pravda
refleksivnost postali Zrtve odnosa moci socijalnoj « respekt prema
« tolerantnost diskriminacije i  sposobnost konstruiranosti stranoj kulturi
« fleksibilnost iskljucivanja za djelovanje “rasa”, “etnickih | ¢ ...
+ komunikacijske|* multi- u prostoru grupa”, “nacija” | ¢ ..
vjestine perspektivnost “izmedu » svijesto
« vjestina u odnosu prema kultura” drustvenim
rjesavanja razli¢itim LI, funkcijama
sukoba kulturnim LR stereotipa i
« duhovna stajaliStima predrasuda
otvorenost * samo- » poznavanje
. refleksivnost u stranih kultura
odnosu prema LI
“zdravo za LR
gotovo” uzetim
normama
vlastite grupe
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Metodicko-didakticka razrada razvoja interkulturne kompetenci-
je trebala bi se odvijati na nekoliko razina: od organizacije $kole i
nastave, razvoja kurikuluma i njegove implementacije u nastavi,
pa sve do odnosa izmedu ucitelja i u¢enika. Pritom je od posebnog
znacaja postavka po kojoj interkulturno obrazovanje ne ¢ini pose-
ban predmet ili pojedinaéne izolirane mjere, ve¢ ono predstavlja
nastavni princip koji obuhvaéa sve predmete i sve nastavne aktiv-
nosti (Hohmann, 1989). Tako koncipirano interkulturno obrazova-
nje ukljucivalo bi sljedeée elemente (prilagodeno prema Gollnick i
Chinn, 1990):

Nastavni diskurs

Interkulturni pristup podrazumijeva da dijalog izmedu ucitelja i
ucenika obuhvaca vise diskurzivnih razina. Aktivno sudjelovanje
ucenika u nastavnom procesu zahtijeva inkorporiranje elemenata
jezika i kulture stranih zajednica u jezik Skole, s tim da se na taj
nacin istovremeno olaksava uzajamno razumijevanje ucenika iz ra-
zlicitih kultura.

Komunikacija

Interakcija izmedu ucitelja i ucenika moze biti problemati¢na zbog
kulturnih razlika u obrascima verbalne i neverbalne komunikacije.
Ucitelji koji su svjesni ovih razlika mogu preusmjeriti nastavni proces
prema interakeiji koja ¢e biti u skladu s obrascima kultura iz kojih do-
laze pojedini ucenici (uditelj se, na primjer, primarno moZze obracati
¢itavom razredu, manjim grupama ili ucenicima pojedinacno i sl.).

Kurikulum (nastavni plan i program te skolski kurikulum)
Kulturna raznolikost trebala bi prozimati sve Skolske sadrzaje kako
bi se kulturni pluralizam mogao oditovati u svim nastavnim isku-
stvima, dok ¢e koli¢ina i specifi¢ni sadrzaji varirati prema pojedinim
predmetima. Najvaznije je da ucenici nauce kako pripadnici drugih
etnickih, religijskih i socio-ekonomskih grupa mogu zastupati razli-
Cite stavove o istim problemima i da je ova razli¢itost legitimna. Na
taj se nacin kod ucenika razvija otvorenost, fleksibilnost i prijemci-
vost za razlicitost kultura i Zivotnih stilova.
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Skriveni kurikulum

Interkulturno obrazovanje utjece i na norme i vrijednosti koje im-
plicitno podupiru nastavni plan i program, odnosno $kolski kuri-
kulum. Ovo, izmedu ostalog, ukljucuje organizaciju nastave i $kole,
kao i interakciju izmedu ucenika i uditelja (pozeljna je demokrati-
zacija razredne atmosfere, odustajanje od nepotrebnog uéiteljskog
formaliziranja i sl.).

Obrazovno postignuée

Interkulturno obrazovanje u¢enicima pomaze u pobolj$anju njihova
skolskog uspjeha uvodenjem didaktickih pristupa i nastavnih sred-
stava prilagodenih (razli¢itom) socio-kulturnom porijeklu ucenika.
Ako se pri koncipiranju nastavnih aktivnosti vodi ra¢una o kultur-
nom porijeklu i specificnim Zzivotnim iskustvima, moguce je kod
ucenika potaknuti identifikaciju s nastavnim sadrzajima te posred-
no njihovu motivaciju za ucenje.

Kriticko misljenje

Interkulturno obrazovanje kod ucenika razvija sposobnost kritic-
kog misljenja, Sto znaci da ucenike treba ohrabrivati za propitivanje
znanja prezentiranog u udzbenicima, kao i za istrazivanje razlicitih
perspektiva.

Poznavanje lokalnog konteksta

Obrazovni djelatnici moraju poznavati lokalne zajednice iz kojih do-
laze ucenici. Prije uvodenja nastavnih sadrzaja koji bi za te zajednice
mogli biti uvredljivi, uditelji bi, u svrhu izbjegavanja moguéih kon-
flikata, sporne sadrzaje (koliko je mogucée) trebali izbaciti, odnosno
prilagoditi situaciji.

Moguénosti lokalne zajednice

Interkulturno obrazovanje potice sve oblike suradnje izmedu $kole i
lokalne zajednice pa se u okviru skolskog kurikuluma mora ostaviti
dovoljno prostora za takvu suradnju.
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3. METODOLOGUA

Cilj ovog rada je prikazati i kriti¢ki sagledati nacin na koji se nace-
lo interkulturalizma iz Nacionalnog okvirnog kurikuluma (MZOS,
2011) prevodi u odabrane skolske kurikulume i u okviru njih imple-
mentira provedbom kurikulumskih ciljeva projekata ili aktivnosti
koji pripadaju podrudju interkulturnog obrazovanja.

Buduéi da je jedna od intencija ovog rada iznijeti i analizirati pri-
mjere interkulturnog obrazovanja u skolskoj praksi, primijenjena je
kvalitativna analiza sadrzaja (Mayring, 2007) projekata/aktivnosti
planiranih u okviru $kolskih kurikuluma. Ova metoda omogucdila je
dubinsku analizu na razini odabranih kurikulumskih elemenata?,
pri ¢emu pojedine kategorije na koje se u analizi referiramo, poput
interkulturne osjetljivosti ili interkulturne kompetencije, proizla-
ze iz uvodno prezentiranih koncepata interkulturnog obrazova-
nja. Analiziraju se kurikulumi pet osnovnih Skola (Skolska godina
2014./2015.) iz razlid¢itih regija Hrvatske koji su razvijeni u sklopu
projekta ,,Razvoj kurikulumske kulture: Osnazivanje skola za razvoj
i implementaciju $kolskog kurikuluma“. Odabrani? projekti/aktiv-
nosti izdvojeni su zato $to pokrivaju razli¢ite teme unutar interkul-
turnog obrazovanja te podrazumijevaju razlicite oblike izvedbe.

U daljnjem tekstu nece se navoditi izravna referenca na skolski kuriku-
lum pojedine skole, ve¢ ¢e skolama biti nasumce pridodani brojevi od
1 do 5 te ¢e se na njih referirati kao na OS 1, OS 2, 0S 3, 0S 4i OS 5.
Prezentacija ideja i prakse navedenih Skola bit ¢e popracena kritickim
komentarom i prijedlozima za unapredenje postojecih razrada temelje-
nim na ranije iznesenim teorijskim postavkama. Isti mogu posluziti kao
smjernice Skolama koje ¢e prema jednakom ili slicnom obrascu planirati
svoje aktivnosti, bile one vezane uz interkulturno obrazovanje ili ne.

! Pod kurikulumskim elementima podrazumijevamo ciklus, cilj, obrazlozenje cilja, o¢ekivane ishode/
postignuca, naéin realizacije (oblik, sudionici, na¢in uéenja, metode poucavanja, trajanje izvedbe),
potrebne resurse/moguce teskoce te nacin pracenja i provjere ishoda/postignuca.

? Kurikulumi koji se analiziraju odabrani su isklju¢ivo na osnovu navedenih kriterija (relevantnost
teme s interkulturnog aspekta i razli¢itost izvedbenih pristupa), pri ¢emu ovakav odabir nije vezan uz
procjenu kvalitete, kao ni uz druge oblike evaluacije pojedinih kurikulumskih dokumenata razvijenih u
sklopu projekta ,,Razvoj kurikulumske kulture: Osnazivanje $kola za razvoj i implementaciju $kolskog
kurikuluma®.
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Tijekom analize sadrzaja projekata/aktivnosti interkulturnog obra-
zovanja fokus je stavljen na nekoliko osnovnih istrazivackih pitanja:
« Korespondira li analizirani projekt/aktivnost s razmatranim pri-
jelazom od etnocentrizma prema etnorelativnoj perspektivi?
 Stavlja li projekt/aktivnost ravnomjerni naglasak na razvoj
pojedinih komponenti interkulturne kompetencije ili posto-
ji nesrazmjer u zastupljenosti komponenti (opéa socijalna,
interkulturna socijalna, akcijska interkulturna, kognitivna
interkulturna, vrijednosna interkulturna)?

» Korespondiraju li ocekivani ishodi s ciljem projekta/aktiv-
nosti? Ticu li se ishodi razvoja interkulturne kompetencije
ucenika?

« Odgovara li projekt/aktivhost metodicko-didakti¢koj po-
stavci prema kojoj se interkulturno obrazovanje realizira kao
opc¢e nastavno nacelo, a ne izolirani nastavni sadrzaj?

Osim zapazanja vezanih uz ova istrazivacka pitanja, u kritickom
osvrtu nalaze se i komentari specifi¢ni za prikazani primjer.

4. REZULTATI

Pregledom svih Sezdeset skolskih kurikuluma razvijenih u okviru
spomenutog projekta, ustanovljeno je da veéina ukljucenih skola
prepoznaje interkulturno obrazovanje kao vazan aspekt odgoja i ob-
razovanja svojih ucenika. Brojne skole o temama interkulturalnosti
pisu u okviru vizije i/ili misije $kole, pozivajuéi se na interkultura-
lizam kao nacelo Nacionalnog okvirnog kurikuluma (MZOS, 2011).
Poucavanje sadrzaja i razvoj vjeStina povezanih s interkulturnom
kompetencijom ucenika najcesce se odvijaju u okviru nastave stra-
nih jezika, povijesti, geografije i religijskog obrazovanja (dominan-
tno je rije¢ o katolickom vjeronauku), ili medupredmetno, u okviru
tema ,0sobni i socijalni razvoj“ ili ,gradanski odgoj i obrazovanje®.
U nastavku ¢e biti prikazani konkretni projekti, odnosno aktivnosti
pet Skola koje interkulturno obrazovanje realiziraju u razli¢itim re-
gijama Hrvatske.
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4.1. PROJEKT/AKTIVNOST OS 1

U skolskom kurikulumu OS 1 predstavljen je projekt ,MARE NO-
STRUM, otkrivanje zemalja Sredozemlja kroz glazbenu kulturu®
koji na ucenicima blizak nac¢in promovira institucionalnu suradnju i
kontakte s pripadnicima razli¢itih kultura i zanimanje za kulturalni
kontekst u kojem Zive. Sudjelovanje u projektu planirano je u okviru
Sireg Skolskog projekta naziva ,,0dgoj za razlic¢itosti“, unutar me-
dupredmetne teme ,,0sobni i socijalni razvoj“. Ovaj primjer dobra
je ilustracija toga da se interkulturna kompetencija uéenika moze
razvijati i u sklopu $kolskih predmeta s kojima se u praksi rjede po-
vezuje (u ovom slucaju rijec je o nastavi glazbene kulture). Plan pro-
vedbe projekta iz $kolskog kurikuluma OS 1 navodimo nize.

Projekt: Odgoj za razlicitosti

Ostvarivanje suradnje na projektu MARE NOSTRUM, otkrivanje zemalja
Sredozemlja kroz glazbenu kulturu: organiziranje mreze skola na sva tri
kontinenta oko Mediterana koji ¢e se povezati preko web stranica i pratiti
njihovo putovanje, odnosno svi ¢e istovremeno otkrivati nove i nepoznate
zemlje, narode i njihove obicaje, s naglaskom na glazbu.

Ciklus (razred): 1. (1. — 4. razred)

Cilj: razumjeti i prihvadati, postivati pravila suradnickih odnosa u skupini,
solidarnosti, uljudnoga ponasanja, uzajamnoga pomaganja i prihvac¢anja
razlicitosti

Obrazlozenje cilja: Nasa skola ima sve veti broj ucenika razli¢itih naci-
onalnosti, rasa i vjeroispovijesti koji trebaju osjeéaj prihvacenosti, razumi-
jevanja i sigurnosti. U interesu uenika je nesmetan razvoj i odrastanje u
poticajnoj sredini. Ucenik ¢e identitet i razli¢itost doZivjeti kao bogatstvo
uz samopostovanje.

Ocekivani ishodi/postignuca: (Ucenik ce:)
e miroljubivo rjesavati medusobne sukobe
 razviti osjeéaj sigurnosti u grupi
 biti spreman za ucenje novog
o aktivno sudjelovati u zajednici i drustvu za opée dobro
 iskazati svoje miS§ljenje i stavove te uvazavati tude
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Nacdin realizacije:

Oblik: redovna nastava, izvannastavne aktivnosti, dopunska i dodatna
nastava, izvanucionic¢ka nastava (ostvarivanje suradnje s institucijama:
organizirani posjeti drustvima nacionalnih manjina, konzulatima, vjer-
skim ustanovama)

Sudionici: ucenici od 1. — 4. razreda, ucitelji razredne nastave, pedagogi-
nja, vjerouciteljice, uditelji stranih jezika, uéiteljica glazbene kulture

Nacini ucenja (Sto rade udenici): izraduju razredna pravila, predlazu
skolska pravila na Vije¢u ucenika, sudjeluju u radionicama nenasilnog
rjeSavanja sukoba i medijacije, vode dnevnik opazanja razli¢itosti, su-
djeluju u parlaonicama u skoli i izvan nje, izraduju skalu sigurnosti u
svojim razredima

Metode poucavanja (Sto rade ucitelji): pripremaju materijale za pro-
vedbu osmisljenih satova razrednika, povezuju se i dogovaraju aktiv-
nosti i posjete, vode i prate djecu, dogovaraju s roditeljima, organizi-
raju sudjelovanje ucenika na javnim tribinama (parlaonicama), prate
dogadanja na temu razli¢itosti na razini grada, planiraju, pripremaju,
izraduju i analiziraju podatke iz upitnika

Trajanje izvedbe: listopad, 2014. — lipanj, 2015.

Potrebni resursi/moguce teskoce:

Resursi: institucije lokalne zajednice, izvori uéenja, informacijsko-ko-
munikacijska tehnologija, potrebni materijali za rad u skupini, nastav-
na sredstva i pomagala, prijevoz ucenika

Moguce teskoce: izostanak podrske roditelja, nedostupna oprema, nedo-
statak materijalnih sredstava, izostanak motivacije jednog dijela ucitelja

Nacdin pracenja i provjere ishoda/postignuéa: dnevnik pracenja na-
predovanja ucéenika, upitnici procjene i samoprocjene ucenika i roditelja,
fokus grupe ucitelja, promatranje ponasanja ucenika, postavljanje zadata-
ka za procjenu usvojenosti znanja, vjestina, stavova — konkretno ukljuciva-
nje u rad zajednice.

Odgovorne osobe: (...)
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Cilj projekta, kako je formuliran, u prvom redu istice prihvac¢anje
kulturne razli¢itosti (Bennett, 2004), uz istodobno osvjestavanje ci-
njenice da vlastita kultura predstavlja specificnu izvedenicu medu
drugim srodnim sredozemnim kulturama. Usmjerenost na razvoj
interkulturnog razumijevanja medu mediteranskim narodima logic-
na je s obzirom na geografski polozaj skole i potrebu koja se iskazuje
u obrazlozenju cilja (,Nasa skola ima sve veci broj ucenika razlici-
tih nacionalnosti, rasa i vjeroispovijesti koji trebaju osjecaj prihva-
¢enosti, razumijevanja i sigurnosti.“). U opisu projekta fokus je na
razvoju opce socijalne kompetencije (,,postivati pravila suradnickih
odnosa u skupini, solidarnosti, uljudnoga ponasanja, uzajamnoga
pomaganja“) i kognitivne komponente interkulturne kompetenci-
je (,svi Ce istovremeno otkrivati nove i nepoznate zemlje, narode i
njihove obicaje, s naglaskom na glazbu.“) (Leiprecht, 2001). 1z po-
stavljenih ciljeva, ocekivanih ishoda i nacina realizacije evidentno
je da projekt OS 1 ,0dgoj za razli¢itosti“ stremi afirmaciji vrijed-
nosti i razvoju vjestina vaznih za razvoj interkulturne kompetencije
ucenika. Istovremeno, primjetna je neravnoteza izmedu pojedinih
interkulturnih komponenti, gdje su osim socijalnih vjestina i speci-
fiénih znanja, druge pripadaju¢e komponente (prvenstveno akcijska
i vrijednosna interkulturna komponenta) manje naglasene.

U svrhu ravnomjernijeg planiranja razli¢itih elemenata moguce je
gore navedeni cilj, koji u postojecoj ,,okrupnjenoj“ formi obuhva-
¢a razlicite sadrzaje, podijeliti na nekoliko manjih ciljeva (npr. Cilj
1. upoznati ucenike s pravilima suradnickih odnosa, Cilj 2. pouditi
ucenike metodama nenasilnog rjesavanja sukoba itd.). Time bi se
mogli na precizniji nacin iskazati, a samim time i lakSe provesti i
evaluirati pojedini ,,pod-ciljevi“ i nacini njihove realizacije, odnosno
bilo bi jasnije koji je ishod povezan s kojim ciljem i nacinom realiza-
cije. To bi podrazumijevalo navodenje nekih ishoda koji ovdje nisu
eksplicitno navedeni, a koji se, s obzirom na interkulturnu prirodu
projekta i postavljeni cilj, oc¢ekuju.

Razlaganjem na manje ciljeve pruzilo bi se ujedno vise informacija o pro-
jektu ,MARE NOSTRUM, otkrivanje zemalja Sredozemlja kroz glazbenu
kulturu®“ i stekla jasnija veza izmedu projektne ideje i Zeljenih ishoda. S
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druge strane, takav nacin razrade kurikulumskih ciljeva omogucio bi da
se oni ciljevi projekta ,,0dgoj za razliitosti“, ¢ija realizacija nije direkino
vezana za projekt ,MARE NOSTRUM®, od njega smisleno odvoje.

Planirana obuhvatnost projekta ,,0dgoj za razlicitosti“, posebno na
izvedbenom planu (npr. obvezna i fakultativna nastava, planirana
suradnja s razli¢itim akterima u lokalnoj zajednici), kao i naznake
demokrati¢nosti u pristupu radu, upucuju da bi se interkulturno ob-
razovanje osmisljeno u sklopu ovoga projekta odvijalo kao holisti¢ki
nastavni princip, a ne kao zasebna programska cjelina.

1.2. PROJEKT/AKTIVNOST OS 2

U 0S8 2 razvoju interkulturne kompetencije pristupa se putem su-
radnje na zajedni¢kim projektima sa skolama iz inozemstva. Ova-
kav pristup podrazumijeva angazman i predanost svih dionika obra-
zovnog procesa. On ne ukljuéuje samo ucenike pojedinog razreda i
njihove ucitelje, ve¢ zahtijeva podrsku svih djelatnika $kole, kao i
¢lanova obitelji uéenika, bila ta podrska stalna ili povremena, idejna
ili operativna. Pristup se izdvaja kao vrijedan jer njegova provedba
nije uvjetovana sudjelovanjem u projektima drugih nositelja, veé
u potpunosti pociva na ukljuc¢ivanju ljudskih resursa kojima skola
raspolaze. Plan provedbe u okviru medupredmetne teme osobnog i
socijalnog razvoja iz §kolskog kurikuluma OS 2 nalazi se niZe.

Ciklus (razred): 1., 2.1 3. ciklus (1. - 8. razred)

Cilj: zajednicko sudjelovanje na razli¢itim projektima u svrhu upoznavanja
i o¢uvanja kulturoloskih raznolikosti i razvijanja tolerancije

ObrazlozZenje cilja:

Ocekivani ishodi/postignuca: Ucenici Ce znati primjereno uspostaviti
i odrzati kontakt s vrénjacima iz drugih zemalja.
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Nac¢in realizacije:

Oblik: Medunarodna suradnja

1) proSirivanje suradnje sa Skolom iz Srbije

2) uspostavljanje suradnje na zajednickim projektima sa Skolama u ze-
mljama govornog podrucja jezika koji se uce u skoli

Sudionici: ucenici, svi djelatnici skole

Nacini uéenja: ucenici uspostavljaju i odrzavaju kontakte s ucenicima
u inozemstvu, putuju i ugoséavaju nove prijatelje, rade na zajednickim
projektima i usavrsavaju znanje stranih jezika

Metode poucavanja: uditelji uspostavljaju i odrzavaju kontakte s ucite-
ljima u inozemstvu, osmisljavaju i izvode zajednicke projekte, povezuju
ucenike s uenicima u inozemstvu i prate ucenike tijekom putovanja u
inozemstvo

Trajanje izvedbe: tijekom cijele $kolske godine
Potrebni resursi: racunalo, internet, multimedija, troskovi putovanja
i boravka u inozemstvu, kostimi za sudjelovanje na Ljetnom karnevalu u

Srbiji

Moguce teskoée: nezainteresiranost ili loSe ponasanje ucenika tijekom
provedbe aktivnosti

Nacin pracenja i provjere ishoda/postignuéa: nastavak suradnje,
dojmovi ucéenika i uditelja

Odgovorne osobe: (...)

Predstavljeni cilj projekta upucuje na etnorelativno stajaliste u kojem
se naglasava ,upoznavanje i ocuvanje kulturoloskih raznolikosti“.
Spomenuti cilj podrazumijeva sposobnost prepoznavanja klju¢nih
razlika medu kulturama, pri ¢emu se druge kulture osvjescuju kao ra-
zlidite, ali jednako vrijedne (Bennett, 2004). S obzirom na to da se ovo
prepoznavanje kulturne raznolikosti odvija kroz ,zajednic¢ko sudjelo-
vanje na razli¢itim projektima“, postoji takoder moguc¢nost za dje-
latnu prilagodbu raznolikim kulturnim ocekivanjima. U tom smislu,
cilj projekta pogoduje razvoju veéeg broja komponenti interkulturne
kompetencije (npr. interkulturna socijalna kompetencija - ,,razvijanje
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tolerancije“, kognitivna interkulturna kompetencija - ,upoznavanje
kulturoloskih raznolikosti“), s naglaskom na razvoj akcijske kompo-
nente interkulturne kompetencije, odnosno ja¢anju sposobnosti za
djelovanje medu kulturama (Leiprecht, 2001).

Kako bi se realizirao cilj projekta, predvidena je suradnja sa Skolom
iz Srbije te Skolama u zemljama govornog podrudja jezika koje uce-
nici uce u skoli (vjerojatno zemljama engleskog, njemackog, francu-
skog i/ili talijanskog govornog podrudja). S obzirom na to da motivi
za povezivanje s ovim $kolama mogu biti razliciti, kao takvi bi se
trebali ocCitovati i u preciznijoj razradi i obrazloZenju osnovnog ci-
lja. Primjerice, u jednom slucaju (suradnja sa Skolom u Srbiji) fokus
moze biti na otklanjanju etnickih predrasuda i ,,govora mrznje“, dok
u drugom (suradnja sa Skolama engleskog i drugih govornih pod-
rucja) ciljevi mogu biti opéenitiji i ograniciti se na ,kulturnu razmje-
nu“ i upoznavanje drugih kultura. ObrazloZenje cilja koje bi sadrza-
valo opis potreba koje su dovele do osmisljavanja ovih aktivnosti,
doprinijelo bi isticanju njihove utemeljenosti i relevantnosti.

Premda u ovom sluc¢aju nije nemoguce govoriti o zajednickom, krov-
nom cilju svih planiranih suradnji, planiranje dvaju zasebnih kuri-
kulumskih ciljeva ¢iji bi oblici realizacije odgovarali onome kako je
predvideno toc¢kama 1 i 2 postojeceg plana provedbe, omogucilo bi
preciznije predstavljanje nacina i ishoda uéenja (koji u postojeéem
obliku predstavljaju obrazloZenje cilja, a ne mjerljive ishode) te jed-
nostavniju evaluaciju provedbe aktivnosti. Takvo odvajanje ciljeva
omogucilo bi isticanje doprinosa i osmisljavanje prikladnijih nac¢ina
pracenja ishoda koje razliciti oblici suradnje sa inozemnim skolama
mogu imati na planu razvoja interkulturne kompetencije ucenika.

Konacno, u razradi kurikulumskih ciljeva bilo bi korisno pokazati da
se pri planiranju realizacije uvazavaju razvojne specifi¢nosti uceni-
ka, odnosno da se i ciljevi i ishodi oblikuju u skladu s oc¢ekivanjima
primjerenim za ucenikovu dob.
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4.3. PROJEKT/AKTIVNOST OS 3

Skolski kurikulum OS 3 sadrzi nekoliko aktivnosti koje su usmjere-
ne na promoviranje romskog jezika i kulture, a kojima je cilj pota-
knuti bolju integraciju romske djece u skolsko okruzenje te suzbiti
ili barem smanjiti ucestalost stereotipa i predrasuda o Romima kod
ostalih sudionika odgojno-obrazovnog procesa (ostali uéenici, rodi-
telji, djelatnici Skole). Drugim rije¢ima, intencija ovih aktivnosti jest
da se poboljsa interkulturno razumijevanje i komunikacija romskih
i ne-romskih aktera u $koli i njenom okruZenju, pri ¢emu je rije¢
o kurikulumskim ciljevima proizaslim iz potreba Skole (odnosno,
ucenika i ucitelja) te lokalne zajednice u kojoj skola djeluje. Slijedi
prikaz razrade projekta unutar drustveno-humanistickog odgojno-
obrazovnog podruéja §kolskog kurikuluma OS 3.

Ciklus (razred): I, II, III — 1. - 8. razred

Cilj: Promicanje i stvaranje jednakih prilika u pristupu obrazovanju za
skupine u nepovoljnom polozaju, podsjetiti na vaznost romske kulture, je-
zika i obicaja te djedjih prava i duznosti.

Obrazlozenje cilja: Afirmacija romske kulture i obicaja, stvaranje uvjeta
za njihovo ofuvanje i razvijanje. Potreba suzbijanja stereotipa i predrasuda
te drustvene marginalizacije Roma. Romska djeca tesko se integriraju u
drustvenu zajednicu, izloZeni su brojnim predrasudama te ih je potrebno
dodatno poticati i ohrabrivati, a isto tako i razvijati interes za romsku kul-
turu, jezike i obicaje ucenika drugih nacionalnosti.

Ocekivani ishodi/postignuca: (Ucenik ¢e moci:)
o prepoznati dje¢ja prava i duznosti.
e prepoznati romsku glazbu i ples i na romskom jeziku izreéi 10 rijeci.
e prihvatiti i razumjeti razlicitosti obicaja i kulture Roma.
 pjevati kratku romsku pjesmu.
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Nacdin realizacije:
Oblik: Projektna aktivnost: Obiljezavanje Dana Roma
Informatic¢ka radionica
Sudionici: Zainteresirani ucenici 8.a, 8.b, 8.ci 8.d razreda, Podruc¢na $kola

Nacdini ucenja (Sto ée raditi uéenici?): Istrazivati informacije o djeé-
jim pravima. Uce pjevati na romskom jeziku. Dogovarati se u grupama
prema zadatcima. Izradivati plakat. U¢iti govoriti romskim jezikom:
osnove kulture i izgovoriti svoje djecje pravo na romskom jeziku. U¢iti
informatickim tehnologijama pisati i izraziti svoje poruke. Istrazivacki
oblik rada u $kolskoj knjiznici i Internetu.

Metode poucavanja (Sto ée raditi uditelji?): Rad na ra¢unalu, pouda-
vati ucenika u istrazivanju, dijaloska metoda, metoda demonstracije.

Trajanje izvedbe: Travanj, 2015. - 4 sata

Potrebni resursi: Racunala, projektor, hamer papir, samoljepljiva tra-
ka, papir u boji, tekstovi pjesama, rje¢nik romsko — hrvatskoga jezika.

Moguce teskocée: Predrasude i nezainteresiranost ucenika.

Nacin pracenja i provjera ishoda/postignuéa: Samovrednovanje s ra-
zlicitih evaluacija, fotografiranje i objavljivanje ¢lanka na Webu.

Odgovorne osobe: (...)

S obzirom na to da je u ovom projektu rije¢ o manjini ¢iji pripadnici u
prosjeku doZivljavaju najvi$u razinu drustvene diskriminacije (Stam-
buk, 2005), moZe se pretpostaviti da prema njenim pripadnicima po-
stoji i razmjerno nizi stupanj interkulturne osjetljivosti. Opravdano
je stoga ocekivati da prevladavanje etnocentricke perspektive (otkla-
njanje stereotipa i predrasuda prema pripadnicima romske manjine)
¢ini srediSnji preduvjet za realizaciju projektnog cilja. Komponente
interkulturne kompetencije koje su u fokusu projekta su vrijednosna
(npr. ,potreba suzbijanja drustvene marginalizacije Roma*“, ,podsje-
titi na vaznost djecjih prava“) i kognitivna (npr. ,,podsjetiti na vaznost
romske kulture, jezika i obicaja“). Vazno je naglasiti da specifican (ni-
zak i Cesto ,nevidljiv®) drustveni poloZaj romske populacije, uz ove
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dvije komponente, zahtijeva i razvoj sposobnosti elementarnog em-
patiziranja kod vecinskih uéenika (Bennett, 1998), tj. razvoj socijalne
kompetencije s interkulturnim predznakom, a sto u predlozenoj ra-
zradi nedostaje. Nacin na koji se postojece komponente interkulturne
kompetencije (vrijednosna i kognitivna) nastoje realizirati pretezno
je izoliranog tipa, oblikovan kao kratkotrajna intervencija povezana s
obiljezavanjem Dana Roma.

~Promicanje i stvaranje jednakih prilika u pristupu obrazovanju za
skupine u nepovoljnom polozaju“ navedeno je kao osnovni cilj ove
aktivnosti. Potonje je prepoznato kao primjer strukturalnog isklju-
¢ivanja romske manjine, odnosno prepreka intenziviranju i unapre-
denju interkulturne razmjene izmedu manjinske i veéinske skupine
(Auernheimer, 2003). Iako se radi o izrazito vaznom nastojanju,
idealu mnogih obrazovnih intervencija, moze se ocekivati da jedna
planirana aktivnost nije dostatna za ostvarivanje ovog cilja. U ovom
kontekstu, bilo bi realnije cilj preformulirati, primjerice, na nacin da
stoji ,,osvijestiti kod djece da postoje skupine koje su u nepovoljni-
jem polozaju od ostalih i koje nemaju jednaki pristup obrazovanju®.
Kao i kod ranijeg primjera, valja voditi ra¢una da ovaj cilj ne treba i
ne moze biti jednako primjeren djeci u svim obrazovnim ciklusima,
pa bi stoga razradi ove aktivnosti trebalo pristupiti imajuéi u vidu
ciljnu skupinu za koju se ona priprema. Nadalje, dio argumenata
koji se koriste u obrazlozenju cilja (npr. ,Potreba suzbijanja stere-
otipa i predrasuda te drustvene marginalizacije Roma.“) mogao bi
se u modificiranoj formi uvrstiti u sam cilj, npr. navode¢i da je cilj
aktivnosti ,smanjiti stereotipe i predrasude te ukazati na neoprav-
danost drustvene marginalizacije Roma“. Opcenito vrijedi da je pri
formulaciji cilja korisno isti oblikovati tako da omogucuje definira-
nje Zeljenih ishoda, $to primjerice ni kod cilja ,,podsjetiti na vaznost
romske kulture...“ nije sluca;j.

Popis ocekivanih ishoda moguce je obogatiti. Uz pjevanje kratke pje-
sme i izricanje 10 romskih rijeci (Sto su korektno formulirani isho-
di), mogucée je da se medu ishodima nadu i neka ,dublja“ postignuéa,
primjerice, ona koja se ticu uspostavljanja (kvalitetnijih) prijateljskih
odnosa medu romskom i ne-romskom djecom. Postizanje ovako po-
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stavljenih ishoda moglo bi se provjeriti razgovorom s romskom dje-
com ili njihovim roditeljima jer su pretpostavljenim oblicima prace-
nja (npr. samovrednovanje) takvi ishodi ¢esto ,neuhvatljivi®.

Konacno, moguce je da se razradom aktivnosti jasnije prikaze kako
¢e se poucavanje o dje¢jim pravima i duznostima te upotreba infor-
maticke tehnologije koristiti u postizanju cilja afirmacije romskog
jezika i kulture te bolje interkulturne suradnje.

44. PROJEKT/AKTIVNOST OS 1

Izvadak iz $kolskog kurikuluma OS 4 primjer je toga kako se inter-
kulturna kompetencija razvija u okviru redovne nastave sedmog ra-
zreda, koristeci lokalne resurse (Zidovska op¢ina, islamski centar)
i korelaciju predmeta (povijest i vjeronauk). Slijedi opis plana pro-
jekta iz $kolskog kurikuluma OS 4.

Ciklus (razred): III. ciklus (7. razred)
Cilj: Upoznati ucenike s obi¢ajima pripadnika zidovske i islamske religije

Obrazlozenje cilja (povezan s potrebama, interesima ucenika i vrijedno-
stima SK): U¢iteljica vieronauka uoéila je da uéenici imaju puno predrasuda
o pripadnicima zidovske i islamske religije zbog ¢ega ih je potrebno bolje
upoznati s vjerskim obi¢ajima ovih dviju religija.

Ocekivani ishodi/postignuca: (Ucenik ¢e moci:)
 nabrojati glavne vjerske obicaje
» opisati bogomolje
« usporediti islam i Zidovstvo s kr$éanstvom

Nacin realizacije:
Oblik: Posjet zZidovskoj op¢ini i islamskom centru (IUN); redovna nastava

Sudionici: ucenici, uciteljice povijesti i vjeronauka, predstavnici Zidov-
stva i islama
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Nacini ucenja (Sto rade ucenici): slusaju, sudjeluju u radionicama, po-
stavljaju pitanja, zapisuju bitne ¢injenice

Metode poucavanja (Sto rade ucitelji): organiziraju IUN, drze redovnu
nastavu u kojoj kroz radionice/predavanja ucenicima govore o zidov-
stvu i islamu

Trajanje izvedbe: mjesec dana

Potrebni resursi/mogucée teskoce: Uciteljice povijesti i vjeronauka, pri-
jevoz za IUN, hamer papir, ljepilo, Skare, racunalo, projektor

Nacin praéenja i provjere ishoda/postignuca: plakati, eseji ucéenika

Odgovorne osobe: (...)

Premda istaknuti cilj ,,upoznati ucenike s obicajima zidovske i islam-
ske religije“ korespondira s prijelazom etnocentricke u etnorelativhu
poziciju, oblici njegove razrade (kroz ocekivane ishode i nacine reali-
zacije) zahvacaju jedino kognitivnu komponentu interkulturne kom-
petencije uéenika (Leiprecht, 2001), dok ostale komponente ostaju
neadresirane. Planirana bi intervencija, stoga, producirala minima-
lan pomak u razvoju interkulturne osjetljivosti, u najboljem slucaju
sa razine obrane na razinu minimiziranja razlika, ne dosezu¢i punu
razinu prihvacanja razlicitosti na vjerskom planu.

Postojeci ishodi u skladu su s ciljem u njegovoj sadasnjoj formi, s fo-
kusom na parcijalnim vjerskim sadrzajima (vjerski obicaji i obredi).
Prema navodu iz obrazloZenja cilja moguce je pretpostaviti da je jedan
od ciljeva ove aktivnosti bilo moguce formulirati kao ,otkloniti stere-
otipe i predrasude koje ucenici imaju o osobama zidovske i islamske
vjeroispovijesti“. Sukladno tome, ishod bi mogao glasiti ,,(Ucenik ¢e
mo¢i) prepoznati neutemeljenost stereotipa i predrasuda o osobama
zidovske i islamske vjeroispovijesti® ili, jos preciznije i lakse mjerljivo,
»(UCenik ¢e) imati manji rezultat na skali predrasuda prema osobama
islamske vjeroispovijesti“. Osim koristenjem skale predrasuda, eva-
luaciji ishoda ovako postavljenog cilja bilo bi moguce pri¢i i npr. pro-
cjenom spremnosti na interkulturni kontakt (graduiranog intenziteta
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i ucestalosti) s osobom druge vjeroispovijesti (po uzoru na mjeru so-
cijalne distance). Ovakvo ili sli¢no prosirenje mogucih ciljeva i pri-
padajuéih ishoda omoguéilo bi da razvoj kognitivne dimenzije bude
popracen i razvojem ostalih sastavnica interkulturne kompetencije
ucenika (socijalna, vrijednosna, akcijska).

4.5. PROJEKT/AKTIVNOST OS 3

U projekt ,,Safran“ koji je posveéen sjeéanju na djecu stradalu u ho-
lokaustu ukljucen je veéi broj skola koje su sudjelovale u projektu ra-
zvoja kurikulumske kulture. Ovdje ¢e biti predstavljen dio skolskog
kurikuluma OS 5 u kojem se, osim o nacizmu i holokaustu, progovara
i o drugim totalitarnim rezimima i rasizmu u proslosti, ali i sadas-
njosti. Zamisljen kao dio medupredmetne teme ,osobni i socijalni
razvoj“, ovaj projekt, uz usvajanje povijesnih ¢injenica, nastoji kod
ucenika potaknuti toleranciju, empatiju te osudu nasilja.

Razred: 8. razred
Cilj: Poticanje tolerancije kroz projekt Safran

Obrazlozenje cilja: Upoznavanje ucenika s razlogom sadnje zutih Safrana
- u znak sje¢anja na milijun i pol Zidovske djece, te tisuce druge djece koja su
umrla u holokaustu. Zuta boja podsjeéa nas na Zutu zvijezdu koju su Zidovi
morali nositi pod nacistickom vlas¢u. Cvijece nas podsjec¢a na svu djecu koja
su umrla. Uenje o Zidovskoj povijesti i kulturi, holokaustu, antisemitizmu,
sukobima na Bliskom istoku, predrasudama, diskriminaciji, aktivnosti veza-
ne uz Medunarodni dan sjecanja na zrtve holokausta, razvijanje tolerancije
i suosjecanja sa Zrtvama, povecavanje svijesti o lokalnom, regionalnom i na-
cionalnom naslijedu, povetavanje svijesti o modernim oblicima antisemitiz-
ma i modernim oblicima mrznje; kako prepoznati i suprotstaviti se raznim
oblicima predrasuda i diskriminacije u svojoj okolini.

Ocekivani ishodi/ postignuca:
 navesti i objasniti pojmove: holokaust, rasizam, antisemitizam, genocid,
diskriminacija
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« analizirati i interpretirati povijesne izvore - Dnevnik Ane Frank; svjedocanstva
osoba koje su prosle strahote koncentracijskih logora

 usporediti i procijeniti ideje nacista, radikalnih, ekstremistickih pokreta i
totalitarnih rezima

 prosuditi vaznost i znacenje klju¢nih pojmova, dogadaja, osoba i promje-
na vezanih uz ciljeve

* procijeniti utjecaj navedenih dogadaja na sadasnjost

» tematski analizirati dogadaje i povezati ih sa slicnim situacijama - kako bi
dosli do zakljucaka

 posaditi cvijee i njegovati isto

e ojacati svijest o opasnostima radikalnih i ekstremistickih pokreta

* ojacati svijest 0 antisemitizmu i modernim oblicima antisemitizma

¢ razviti suosjecanje prema svim zZrtvama

Nacin realizacije:
Oblik: grupni, istrazivacki, ilustrativni

Sudionici: ucenici 8. razreda, predmetni ucitelji, predmetni ucitelj povijesti

Nacini ucenja (Sto rade ucenici): rade na materijalima koje je izdao
OESS-ov Ured za demokratske ustanove i ljudska prava i muzej Anne
Frank House u suradnji s nacionalnim stru¢njacima: izraduju plakate i
PowerPoint prezentacije vezane uz obiljezavanje Medunarodnog dana
sjetanja na Zrtve holokausta

Metode poucavanja: uclitelj vodi ucenike kroz navedene materijale,
objasnjava pojmove, osobe i dogadaje, koordinira rad uc¢enika, usmjerava
ih na druge izvore informacija, analizira i vrednuje ucenicka postignucéa

Trajanje izvedbe: studeni - sijecanj 2014./2015.

Potrebni resursi: navedeni materijali, cvijece, potro$ni materijal, infor-
macijsko-komunikacijska tehnologija

Moguéa poteskoca: suradnja s ostalim predmetnim uditeljima

Nacin prac¢enja i provjera ishoda/postignuca: ishodi Ce se pratiti na
satovima povijesti i na povijesnoj grupi. Ucenici ¢e raditi grupno. Ucitelj
prati njihov rad i vrednuje postignuto. Analizira njihovo misljenje i stavove
i stupanj iskazane tolerancije i empatije.

Odgovorna osoba: (...)
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Opisane aktivnosti osposobljavaju ucenike za konstrukeiju niza ka-
tegorija vezanih uz kulturnu razlicitost i razumijevanje odnosa medu
kulturama. Na ovoj razini interkulturne osjetljivosti ucenici prihva-
¢aju kulturne razlike te prepoznaju njihovu ulogu u Sirokom rasponu
drustvenih situacija (Bennett, 2004). Osim prihvac¢anja kulturnih
razlika, planirane aktivnosti apeliraju i na o¢uvanje digniteta svih
ljudi te osudu diskriminacije i nasilja koje se provodi u ime socijalno
konstruiranih kategorija kao Sto su pripadnost odredenoj nacional-
noj ili vjerskoj skupini. Iako postojeci opis aktivnosti sugerira da se
(barem ovaj aspekt provedbe) interkulturnog obrazovanja ucenika
realizira u okviru jednog predmeta (obvezna i neobvezna nastava
povijesti), aktivnoséu se uspijeva potaknuti razvoj svih komponenti
interkulturne kompetencije ucenika (Leiprecht, 2001). Razvoj opce
i interkulturne socijalne kompetencije ogleda se u nastojanju da se,
primjerice, ,razvije tolerancija i suosjetanje sa zrtvama“. Akcijska
interkulturna kompetencija podrazumijeva mogu¢nost ,prepozna-
vanja i suprotstavljanja raznim oblicima predrasuda i diskrimina-
cije“. Rad na kognitivnoj interkulturnoj kompetenciji prisutan je u
tendenciji ,ucenja o zidovskoj povijesti i kulturi, holokaustu, antise-
mitizmu, sukobima na Bliskom istoku, (...)“ itd. Konacno, predviden
je irazvoj vrijednosne komponente interkulturne kompetencije koji
se oCituje u poticanju postovanja zrtve koju je podnio zZidovski narod
u doba holokausta. Razlic¢ite manifestacije interkulturne kompeten-
cije predvidene su i kao ishodi ovog projekta, npr. (Ucenici ¢e) ,,0ja-
Cati svijest o opasnostima radikalnih i ekstremistickih pokreta, (...),
razviti suosjecanje prema svim zrtvama“i dr.

Kao u jednom od ranijih primjera, i ovdje bi se dio obrazlozZenja cilja
mogao podvesti pod sam cilj. ,,Ucenje o zZidovskoj povijesti i kulturi,
holokaustu, antisemitizmu, sukobima na Bliskom istoku, predrasu-
dama, diskriminaciji, aktivnosti vezane uz Medunarodni dan sjeca-
nja na zrtve holokausta, (...)“ itd. u funkciji su ,,poticanja tolerancije
kroz projekt Safran“. Potonje bi se bolje moglo odrediti kao krovni
cilj, postaviti kao naziv ili moto projekta, dok bi se pod-ciljevi mogli
formirati iz citiranih argumenata, npr. ,,Cilj 1. informirati ucenike
o zidovskoj povijesti i kulturi, holokaustu i antisemitizmu®, ,,Cilj 2.
obiljeziti Medunarodni dan sjecanja na zZrtve holokausta“, ,,Cilj 3.
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osvijestiti formu u kojoj se danas pojavljuju ideje antisemitizma®“,
»Cilj 4. prepoznati razne oblike predrasuda i diskriminacije u oko-
lini“ itd. Kad bi se organizirala prema pod-ciljevima s pripadaju¢im
ishodima i nacinima realizacije, ova opsezna aktivnost mogla bi se
podrobnije predstaviti i isplanirati. Takvom organizacijom sadrzaja
ujedno bi bilo moguce razdvojiti ciljeve vezane uz aktivnosti koje
se odvijaju na obveznoj nastavi povijesti od onih koji su namijenje-
ni ucenicima c¢lanovima spomenute (pretpostavljeno, fakultativne)
povijesne grupe. S druge strane, pri obrazloZenju cilja isti se moze
dovesti u vezu s potrebama za uvodenje ove aktivnosti, posebno
ukoliko se primjerice promocija univerzalnih ljudskih vrijednosti
(tolerancija, nenasilje, ...) ili razvoj kritickog misljenja uéenika situ-
iraju u konkretan skolski i/ili lokalni kontekst.

5. ZAKLJUCAK

Rezultati nase analize sukladni su uvodno iznesenoj pretpostavci
da se nacelo interkulturalizma u sklopu skolskog kurikuluma moze
implementirati na razlicite nac¢ine. O tome svjedoci raznolikost raz-
matranih tema, kao i nacini njihove implementacije.

Preciznije, vecini je analiziranih projekata/aktivnosti zajednicka nji-
hova usmjerenost prema prihva¢anju kulturne razli¢itosti i odmaku
od etnocentricke perspektive (Bennett, 1998). Istodobno postoje i
znacajne razlike vezane uz planiranje interkulturnih iskustava uceni-
ka. Potonje se ¢ini logi¢nim ukoliko se ,razumijevanje i prihvacanje
kulturalnih razlika“ nastoji povezati s kurikulumskim planiranjem
koje treba uzeti u obzir ,specifi¢ne potrebe ucenika i sredine u kojoj
skola djeluje” (MZOS, 2011). U ovom slucaju to znaci da analizira-
ni projekti/aktivnosti obuhvacéaju niz razlic¢itih tema koje su ili usko
vezane uz specificnosti sredine u kojoj skola djeluje (upoznavanje
sredozemnih kultura, afirmacija romske kulture), ili te specifiénosti
adresiraju na manje izravan nacin (suradnja sa Skolama iz susjednih
i drugih zemalja, upoznavanje sa zidovstvom i islamom, razvoj tole-
rancije kod uéenika ukazivanjem na pogubnost antisemitizma). Pri-
tom valja istaknuti da, osim jednog projekta (OS 5), postojec¢a razrada



Skolski kurikulum

planiranih sadrzaja ne obuhvaéa ravnomjeran razvoj svih komponen-
ti interkulturne kompetencije uc¢enika. Najveca se paznja posvecuje
razvoju kognitivne komponente (0S 1, OS 2, 0S 3, OS 4, 0S 5), a
samo u manjoj mjeri ostalim sastavnicama interkulturno osjetljivog/
kompetentnog djelovanja: opéoj socijalnoj u OS 11i OS 5, interkultur-
noj socijalnoj i akcijskoj u OS 2 i OS 5 te vrijednosnoj u OS 3 i OS 5.
Nalaz da se najveci broj skola fokusira upravo na kognitivni aspekt
interkulturne kompetencije, sukladan je nalazima drugih istrazivanja
o tome da se u hrvatskim skolama preferiraju ¢injeni¢na znanja pred
razvojem specifiénih ucenickih vjestina i kompetencija (Bras Roth,
Gregurovi¢, Markoci¢ Dekani¢ i Markus, 2008; Bras Roth, Markoci¢
Dekani¢, Markus i Gregurovi¢, 2010).
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